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Вопрос о ключевых компетенциях стал предметом обсуждения во всем мире. Особенно актуально эта проблема звучит сейчас, в связи с модернизацией Российского образования[2]. Актуальной задачей современной школы является реализация компетентностного подхода в образовании, а именно, формирование ключевых компетентностей, обобщённых и прикладных умений жизненных навыков.
Компетентностный подход предполагает не усвоение учеником отдельных друг от друга знаний и умений, а овладение ими в комплексе. В связи с этим меняется, точнее, по иному определяется система методов обучения. В основе отбора и конструирования методов обучения лежит структура соответствующих компетенций и функции, которые они выполняют в образовании. Рассмотрим основания для отбора и конструирования методов обучения в компетентностном подходе. Для этого определим понятия компетенций и компетентностей, обозначим их структуру, функции. Затем построим технологию проектирования ключевых и предметных компетенций, из которой будут следовать принципы отбора необходимых методов обучения.
Необходимо отличать синонимически используемые часто понятия «компетенция» и «компетентность».
Компетенция – отчужденное, заранее заданное социальное требование (норма) к образовательной подготовке ученика, необходимой для его эффективной продуктивной деятельности в определенной сфере. Компетентность – владение, обладание учеником соответствующей компетенцией, включающее его личностное отношение к ней и предмету деятельности. Компетентность – уже состоявшееся качество личности (совокупность качеств) ученика и минимальный опыт деятельности в заданной сфере.
Компетентность – совокупность личностных качеств ученика (ценностно-смысловых ориентаций, знаний, умений, навыков, способностей), обусловленных опытом его деятельности в определенной социально и личностно-значимой сфере.
Компетенции следует отличать от образовательных компетенций, т.е. от тех, которые моделируют деятельность ученика для его полноценной жизни в будущем. Например, до определенного возраста гражданин еще не может реализовать какую-либо компетенцию, но это не значит, что ее не следует у школьника формировать. В этом случае мы будем говорить об образовательной компетенции.
Образовательная компетенция – требование к образовательной подготовке, выраженное совокупностью взаимосвязанных смысловых ориентаций, знаний, умений, навыков и опыта деятельности ученика по отношению к определенному кругу объектов реальной действительности, необходимых для осуществления личностно и социально значимой продуктивной деятельности.
Компетенции для ученика – это образ его будущего, ориентир для освоения. Но в период обучения у него формируются те или иные составляющие этих «взрослых» компетенций, и чтобы не только готовиться к будущему, но и жить в настоящем, он осваивает эти компетенции с образовательной точки зрения. Образовательные компетенции относятся не ко всем видам деятельности, в которых участвует человек, например, взрослый специалист, а только к тем, которые включены в состав общеобразовательных областей и учебных предметов. Такие компетенции отражают предметно-деятельностную составляющую общего образования и призваны обеспечивать комплексное достижение его целей. Можно привести следующий пример. Ученик в школе осваивает компетенцию гражданина, но в полной мере использует ее компоненты уже после окончания школы, поэтому во время его учебы эта компетенция фигурирует в качестве образовательной[1]

ЮНЕСКО сформулированы необходимые области компетентности, формируемые в системе образования[3]
1. Научить учиться (компетентность в познавательной деятельности)

2. Научить жить (компетентность в практикоориентированном обучении)

3. Научить жить вместе (т. е. в среде коммуникации)

4. Научить работать и зарабатывать (т. е. компетентность в трудовой сфере)

Таким образом, компетентностный подход реализуется по следующим четырем линиям:

1. Ключевые компетентности;

2. Обобщенные предметные явления;

3. Прикладные предметные умения;

4. Жизненные навыки.                                                                                                                                                            Модернизация Российского образования стала следствием необходимости осмысления специфики процесса обучения в условиях “экономики знаний” (И.Фрумин) [9].                                                                    Основными характеристиками экономики знаний являются следующие: 

· обучение как “создание знаний” на основе исследовательского подхода вместо обучения на основе информации;

· обучение на основе анализа и обработки знаний вместо механического обучения; 

· совместная деятельность педагога и учащегося по созданию системы знаний вместо обучения, жестко направляемого учителем; 

· своевременное и актуальное обучение вместо обучения “на всякий случай, вдруг понадобится в будущем”;

· применение различных способов обучения вместо исключительно формального обучения; 

· обучения по инициативе с учетом личностных смыслов и личностного опыта вместо обучения по указанию;

· организация непрерывного обучения вместо определения конца обучения определенным возрастным этапом. [9]
    Особое внимание в последнее время уделяется ключевым компетенциям. По видам компетенции можно классифицировать следующим образом:

ключевые,    базовые,   функциональные. 

Под ключевыми понимаются компетенции, необходимые для жизнедеятельности человека и связанные с его успехом в профессиональной деятельности в быстроизменяющемся обществе.

 Под базовыми компетенциями понимаются компетенции, отражающие специфику определенной деятельности. 

Функциональные компетенции представляют собой совокупность характеристик конкретной  деятельности и отражают набор функций, характерных для данного вида деятельности.

Таким образом, ключевыми компетенциями можно назвать такие, которыми должен обладать каждый член общества, и которые можно было бы применять в самых различных ситуациях. Ключевые компетентности становятся универсальными и применимыми в разных ситуациях.

Во время симпозиума Совета Европы по теме «Ключевые компетенции для Европы»[1] был определен следующий примерный перечень ключевых компетенций.

Изучать:

• уметь извлекать пользу из опыта;

• организовывать взаимосвязь своих знаний и упорядочивать их;

• организовывать свои собственные приемы изучения;

• уметь решать проблемы;

• самостоятельно заниматься своим обучением.

Искать:

• запрашивать различные базы данных;

• опрашивать окружение;

• консультироваться у эксперта;

• получать информацию;

• уметь работать с документами и классифицировать их.

Думать:

• организовывать взаимосвязь прошлых и настоящих событий;

• критически относиться к тому или иному аспекту развития наших обществ;

• уметь противостоять неуверенности и сложности;

• занимать позицию в дискуссиях и выковывать свое собственное мнение;

• видеть важность политического и экономического окружения, в котором проходит обучение и работа;

• оценивать социальные привычки, связанные со здоровьем, потреблением, а также с окружающей средой;

• уметь оценивать произведения искусства и литературы.

Сотрудничать:

• уметь сотрудничать и работать в группе;

• принимать решения — улаживать разногласия и конфликты;

• уметь договариваться;

• уметь разрабатывать и выполнять контракты.

Приниматься за дело:

• включаться в проект;

• нести ответственность;

• входить в группу или коллектив и вносить свой вклад;

• доказывать солидарность;

• уметь организовывать свою работу;

• уметь пользоваться вычислительными и моделирующими приборами.

Адаптироваться:

• уметь использовать новые технологии информации и коммуникации;

• доказывать гибкость перед лицом быстрых изменений;

• показывать стойкость перед трудностями;

• уметь находить новые решения.

В Нидерландах создана система образования, нацеленная на развитие у учащихся ряда таких компетенций, к которым относятся: 

стратегическая компетенция, предполагающая развитие умения рефлексировать по поводу будущего; 

предметная компетенция, связанная со специфическими для изучаемого предмета знаниями и навыками; 

методическая компетенция, содержанием которой являются распорядительские навыки; 

социально-коммуникативная основными составляющими которой являются навыки сотрудничества, восприятие критики, предоставление и принятие обратной связи; 

нормативно-культурная компетенция, включающая в себя профессиональное отношение, мотивацию, готовность к достижению результата.

 учебная компетентность, определяющая развитие учебных навыков, рефлексии, навыков оформления.

Представляет определенный интерес подход к определению компетенций в Австрии. В австрийской системе образования выделяются следующие ключевые компетенции:

 компетенции, направленные на самореализацию личности; 

социальные компетенции и компетенции в определенных сферах деятельности, таких как  “Язык и коммуникация”, “Творчество и дизайн”, “Человек и общество”; “Здоровье и движение”, “Природа и техника”. К социальным компетенциям относятся способность к общению, способность к работе в команде, обозначение и разрешение конфликтов, понимание других, контактность, социальная ответственность.

В Британской школе выделяется шесть ключевых компетенций. Которые можно условно разделить на две большие группы. Основные компетенции: общение, вычислительная грамотность, информационная грамотность. Ключевые компетенции широкого профиля: умение работать с другими; умение учиться и совершенствоваться; умение решать задачи.

Список ключевых компетенций  Российского образования 

- Ценностно-смысловые компетенции. Это компетенции, связанные с ценностными ориентирами ученика, его способностью видеть и понимать окружающий мир, ориентироваться в нем, осознавать свою роль и предназначение, уметь выбирать целевые и смысловые установки для своих действий и поступков, принимать решения. Данные компетенции обеспечивают механизм самоопределения ученика в ситуациях учебной и иной деятельности. От них зависит индивидуальная образовательная траектория ученика и программа его жизнедеятельности в целом. 

- Общекультурные компетенции. Познание и опыт деятельности в области национальной и общечеловеческой культуры; духовно-нравственные основы жизни человека и человечества, отдельных народов; культурологические основы семейных, социальных, общественных явлений и традиций; роль науки и религии в жизни человека; компетенции в бытовой и культурно-досуговой сфере, например, владение эффективными способами организации свободного времени. Сюда же относится опыт освоения учеником картины мира, расширяющейся до культурологического и всечеловеческого понимания мира 

- Учебно-познавательные компетенции. Это совокупность компетенций ученика в сфере самостоятельной познавательной деятельности, включающей элементы логической, методологической, общеучебной деятельности. Сюда входят способы организации целеполагания, планирования, анализа, рефлексии, самооценки. По отношению к изучаемым объектам ученик овладевает креативными навыками: добыванием знаний непосредственно из окружающей действительности, владением приемами учебно-познавательных проблем, действий в нестандартных ситуациях. В рамках этих компетенций определяются требования функциональной грамотности: умение отличать факты от домыслов, владение измерительными навыками, использование вероятностных, статистических и иных методов познания. 

- Информационные компетенции. Навыки деятельности по отношению к информации в учебных предметах и образовательных областях, а также в окружающем мире. Владение современными средствами информации (телевизор, магнитофон, телефон, факс, компьютер, принтер, модем, копир и т.п.) и информационными технологиями (аудио- видеозапись, электронная почта, СМИ, Интернет). Поиск, анализ и отбор необходимой информации, ее преобразование, сохранение и передача.

- Коммуникативные компетенции. Знание языков, способов взаимодействия с окружающими и удаленными событиями и людьми; навыки работы в группе, коллективе, владение различными социальными ролями. Ученик должен уметь представить себя, написать письмо, анкету, заявление, задать вопрос, вести дискуссию и др. Для освоения этих компетенций в учебном процессе фиксируется необходимое и достаточное количество реальных объектов коммуникации и способов работы с ними для ученика каждой ступени обучения в рамках каждого изучаемого предмета или образовательной области.

- Социально-трудовые компетенции. Выполнение роли гражданина, наблюдателя, избирателя, представителя, потребителя, покупателя, клиента, производителя, члена семьи. Права и обязанности в вопросах экономики и права, в области профессионального самоопределения. В данные компетенции входят, например, умения анализировать ситуацию на рынке труда, действовать в соответствии с личной и общественной выгодой, владеть этикой трудовых и гражданских взаимоотношений. 

- Компетенции личностного самосовершенствования направлены на освоение способов физического, духовного и интеллектуального саморазвития, эмоциональной саморегуляции и самоподдержки. Ученик овладевает способами деятельности в собственных интересах и возможностях, что выражаются в его непрерывном самопознании, развитии необходимых современному человеку личностных качеств, формировании психологической грамотности, культуры мышления и поведения. К данным компетенциям относятся правила личной гигиены, забота о собственном здоровье, половая грамотность, внутренняя экологическая культура, способы безопасной жизнедеятельности.

Путями приобретения компетенций, прежде всего, являются: практическая направленность обучения, развитие самостоятельности и ответственности ученика за результаты своей деятельности, а также применение современных образовательных технологий. 

Приоритетная цель Российской школы создание условий для получения учащимися качественного образования на основе формирования ключевых компетенций как целостной системы универсальных знаний, умений и навыков, опыта самостоятельной деятельности и личной ответственности. 
Большую роль в формировании ключевых компетенций играет метод учебного проекта, так как он повышает мотивацию в получении дополнительных знаний, способствует формированию интеллектуальных, творческих, коммуникативных умений, помогает получить первые навыки презентации себя и своей работы, позволяет попробовать себя в разных социальных ролях: и лидера, и исполнителя. Но самое главное, он способствует развитию деятельности учащихся, а не накоплению фактов.  

Выпускник школы XXI века должен уметь: 

самостоятельно приобретать знания, применять их на практике, 

работать с различной информацией, анализировать её и обобщать, 

аргументировать свою точку зрения, критически мыслить, 

быть коммуникабельным, гибко адаптироваться в меняющихся жизненных условиях. 

Развивать ключевые образовательные компетенции учащихся на уроках физики можно различными методиками. Однако наиболее перспективным видится метод проектно-исследовательской деятельности учащихся.

Непременным условием проектной деятельности является наличие заранее выработанных представлений о конечном продукте деятельности, выделение этапов проектирования (выработка концепции, определение целей и задач проекта, доступных и оптимальных ресурсов деятельности, создание плана, программ и организация деятельности по реализации проекта) и реализация проекта, включая его осмысление и рефлексию результатов деятельности. 

Составление плана-проекта возможно согласно схемы:
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Спецификой учебной проектно-исследовательской деятельности является ее направленность на развитие личности, а не на получение объективно нового научного результата. Если в науке главной целью является производство новых знаний, то в образовании цель исследовательской деятельности состоит в приобретении учащимся функционального навыка исследования как универсального способа освоения действительности, развитии исследовательского типа мышления, активизации личностной позиции учащегося в образовательном процессе на основе приобретения субъективно новых знаний (т.е. самостоятельно получаемых знаний, являющихся новыми и личностно значимыми для конкретного ученика)[8].

Организовывать проектно-исследовательскую деятельность учащихся лучше всего используя групповые формы обучения.

Реализация компетентностного подхода в преподавании физики - условие формирования компетентности обучающегося в сфере познавательной деятельности и  выражается в решении следующих основных задач:

 • Освоение структуры деятельности с позиции компетентностного подхода.

 • Дифференциация предметного содержания, обеспечивающая освоение базового и повышенного уровня обучения. 

• Разработка и отбор средств, методов, приемов, использование технологий, обеспечивающих деятельностный подход в обучении. 

• Создание простой и объективной системы мониторинга. 

Основу содержания деятельности составляют  взаимосвязанные этапы урока:

Целеполагание,

Самостоятельная  деятельность,

Рефлексия.

Этап целеполагания занимает ведущее место и в структуре традиционного урока, но в новой позиции предусматриваются качественные изменения: учитель не транслирует свою цель, а создает условия, включающие каждого ученика в процесс целеполагания. 

Вторым элементом методической структуры компетентностного урока является этап самостоятельной продуктивной деятельности. В структуре традиционного урока самостоятельная деятельность понимается как выполнение учащимися того или иного задания, определяемого учителем. В компетентностном уроке самостоятельная работа приобретает качественно новый смысл. Это работа, спланированная учеником для достижения его образовательной цели, ее можно называть продуктивной, так как результат ее, продукт (способы действий, знания, умения), лично создается учеником[5]. 

 Последним элементом методической структуры компетентностного урока является рефлексия. В структуре традиционного урока рефлексия, как отдельный этап не присутствовала, так как деятельность педагога была ведущей, и всю ответственность за образовательный результат брал на себя учитель. В новой позиции ответственность за результат в большей степени делегируется ученику, поэтому рефлексия результата и процесса необходима. В урочной деятельности разные ее виды присутствуют на всех этапах урока: промежуточная при отработке знаний, анализе усвоения и коррекции, итоговая определяет обратную связь, то есть, соответствие поставленной цели результату всей деятельности, как для отдельного ученика, так и для группы или класса в целом. 

Таким образом, у учащихся формируются навыки самоконтроля и самооценки. Возникает мотивация на дальнейшую учебную работу, на самореализацию через творческую и практическую деятельность, удовлетворение собственных познавательных интересов. 

Перспективными задачами в реализации компетентностного подхода остаются: 

• Обеспечение дифференциации содержания дидактическим материалом, создание учащимся условий выбора. 

• Выстраивание с учащимися, проявляющими интерес к предмету физика, индивидуальных учебных планов.

 • Системное применение в образовательном процессе урока проектных и исследовательских методов, конструктивное использование информационно-коммуникационной технологии.
Рассмотрим, каким образом проектно-исследовательская деятельность может способствовать формированию, развитию и совершенствованию отдельных ключевых образовательных компетенций учащихся (по классификации  А.В. Хуторского)
.
1. Ценностно-смысловые компетенции. 
Это компетенции в сфере мировоззрения, связанные с ценностными ориентирами ученика, его способностью видеть и понимать окружающий мир, ориентироваться в нем, осознавать свою роль и предназначение, уметь выбирать целевые и смысловые установки для своих действий и поступков, принимать решения. 

2. Общекультурные компетенции. 
Круг вопросов, по отношению к которым ученик должен быть хорошо осведомлен, обладать познаниями и опытом деятельности, это – особенности национальной и общечеловеческой культуры, духовно-нравственные основы жизни человека и человечества, отдельных народов, культурологические основы семейных, социальных, общественных явлений и традиций, роль науки и религии в жизни человека, их влияние на мир, компетенции в бытовой и культурно-досуговой сфере, например, владение эффективными способами организации свободного времени. 

3. Учебно-познавательные компетенции. 
Это совокупность компетенций ученика в сфере самостоятельной познавательной деятельности, включающей элементы логической, методологической, общеучебной деятельности, соотнесенной с реальными познаваемыми объектами. В рамках данных компетенций определяются требования соответствующей функциональной грамотности: умение отличать факты от домыслов, владение измерительными навыками, использование вероятностных, статистических и иных методов познания. 

4. Информационные компетенции.
 При помощи реальных объектов (телевизор, магнитофон, телефон, факс, компьютер, принтер, модем, копир) и информационных технологий (аудио- видеозапись, электронная почта, СМИ, Интернет), формируются умения самостоятельно искать, анализировать и отбирать необходимую информацию, организовывать, преобразовывать, сохранять и передавать ее. [4]
Новым ориентиром в образовательной подготовке учащихся является формирование их информационной компетентности. Информационная компетентность должна  рассматриваться как важнейшая (сущностная) составляющая  «познавательной компетентности», выделяемой в составе ключевых компетенций в Стратегии модернизации Российского образования. Идеология компетентностного подхода базируется на понимании того, что не только объем, прочность, системность и глубина знаний, но и способ их организации в сознании человека является одним из показателей результативности его деятельности.

Новые составляющие информационной компетентности связаны с появлением компьютерных технологий информационного обмена. Формирование информационной компетентности в работе с предметной виртуальной информационной средой, формирования элементов предметной компетентности учащихся по физике – новая проблема дидактики физики. 
Пример заданий, направленных на формирование предметной информационной компетентности учащихся.(начальный уровень)
Используя поисковую систему сети Internet, самостоятельно подберите дополнительную информацию по теме «Динамометры». Запишите названия сайтов, на которых находятся статьи по данной теме, их электронные адреса, а также дайте краткую аннотацию каждой статье (создайте электронную базу данных по этому вопросу).

Подготовьте опорный конспект по теме «Вес тела». При оформлении конспекта используйте рисунки, таблицы, схемы.

Разработайте таблицу для размещения на школьном сайте в рубрике "Подготовка к уроку" 
Задания, соответствующие среднему уровню развития предметной информационной компетентности
1.Пользуясь поисковой системой сети Internet, подберите информацию для реферата по теме «Исаак Ньютон, жизнь и научная деятельность».

2.Создайте компьютерную презентацию по теме «Силы в природе» с помощью редактора Microsoft PowerPoint. При подготовке используйте рисунки, графики, таблицы, компьютерные модели и видеодемонстрации по данной теме.
3.Подготовьте соответствующую иллюстрирующую информацию для школьного сайта.
4.Оцените и сравните перегрузки, которые испытывает летчик при выполнении фигур высшего пилотажа, парашютист в момент раскрытия парашюта, космонавт при старте космического корабля. Сравните их с допустимыми нормами. Подготовьте иллюстрированное выступление к уроку.
Введение понятия компетентности в дидактику позволяет связать социальный заказ с уровнем достижений образовательной практики современной школы. В этом смысле существенно уточняются образовательные цели современной системы образования. Это не только становление общей культуры личности обучающегося, как основы его адаптации в обществе и  формирование грамотности, как параметра потенциальной готовности к решению задач в различных сферах социальной практики, но и непременное приобретение  им  первоначального опыта самостоятельного решения практических задач в важнейших сферах человеческой деятельности, в том числе в познании основ современной науки.

Как следствие, общая грамотность педагога и его профессиональная квалификация составляют основу становления профессиональной компетентности и, как результат, его профессиональной культуры. При этом профессиональная компетентность рассматривается как совокупность ключевых, базовых и специальных знаний, умений и навыков. Так, при рассмотрении содержания профессиональной компетентности учителя физики в организации виртуальных лабораторных занятий по предмету подразумевается определенный состав базовых и специальных ИКТ– компетенций учителя физики. Например, для успешной подготовки и проведения лабораторных занятий по физике в условиях ИКТ– насыщенной предметной среды учитель физики должен уметь оценивать педагогические и методические свойства используемых ЦОР, определять целесообразность их использования на уроке с соответствующей тематикой и конкретной формы работы. Преподаватель должен знать состав, назначение приборов, оборудования, инструментов виртуальной среды обучения, поддерживающих процедуры обучения, сбора и обработки информации, технические возможности виртуального лабораторного эксперимента, свободно владеть инструментами виртуальной среды обучения, иметь представление о компьютерных технологиях обучения и направлениях их использования на лабораторном занятии (работа с мультимедийными средами, использование телекоммуникационных технологий и WEB- технологий)[7]. Даже такой далеко не полный перечень ИКТ( компетенций учителя показывает, сколь нетривиальные задачи стоят сегодня перед каждым педагогом в связи с переходом Российского образования в зону освоения новой образовательной парадигмы, в связи с переходом общеобразовательной школы на использование современных ИКТ и ЦОР на уроках естественнонаучного цикла, в частности, на уроках физики.

Все сказанное определяет важнейший круг задач, стоящих перед современным учителем: освоение ИКТ и ЦОР, Web-технологий, связанных с ними продуктивных методов преподавания.
Примерная программа основного общего образования по физике предусматривает формирование у школьников общеучебных навыков и умений, универсальных способов деятельности и ключевых компетенций.[6] Приоритетами для школьного курса физики на этапе основного общего образования являются:

Познавательная деятельность:
— использование для познания окружающего мира различных естественно​научных методов: наблюдение, измерение, эксперимент, моделирование;
— формирование умений различать факты, гипотезы, причины, следствия, доказательства, законы, теории;
— владение адекватными способами решения теоретических и эксперимен​тальных задач;
—  приобретение опыта выдвижения гипотез для объяснения известных фактов и экспериментальной проверки выдвигаемых гипотез.
Информационно -коммуникативная деятельность:
— владение монологической и диалогической речью, развитие способности понимать точку зрения собеседника и признавать право на иное мнение;
— использование для решения познавательных и коммуникативных задач различных источников информации.
Рефлексивная деятельность:
—  владение навыками контроля и оценки своей деятельности, умением предвидеть возможные результаты своих действий;
— организация учебной деятельности: постановка цели, планирование, оп​ределение оптимального соотношения цели и средств.
Достаточно проблематичной и неопределенной на сегодняшний день является проблема взаимодействия между так называемыми ключевыми (метапредметными), общепредметными и предметными компетентностями ученика. Ясно, что метапредметная компетентность и общепредметные её составляющие проявляются (актуализируются) через предметные компетенции и компетентности обучающегося с учетом его индивидуально-личностного компонента. 

При опоре на Стратегию модернизации российского образования [2], нормативно-методические документы [6], можно предложить один из возможных вариантов конкретизации понятия «предметных компетентностей» для школьной физики. 

	Группы предметных компетентностей

	теоретические
	экспериментальные
	теоретико-экспериментальные

	«знание / понимание смысла физических понятий»;
«знание / понимание смысла физических величин»;

«знание / понимание смысла физических законов, принципов, постулатов»;

«знание / понимание смысла физических теорий»;

«умение описывать и объяснять физические явления и свойства тел»; «умение осуществлять самостоятельный поиск естественнонаучной информации».
	«способность к выявлению эмпирических зависимостей на основе измерений»; 

«умение использовать физические приборы и измерительные инструменты для измерений физических величин»;

 «умение представлять результаты измерений с помощью таблиц, графиков».
	«способность к применению знаний и умений в практической деятельности и повседневной жизни»;

«способность к решению физических задач с применением метода моделирования». 




Для характеристики уровня, степени, полноты сформированности выделенных компетентностей можно взять уровневые критерии, в основу определения уровней определить критерии соответствия Федеральному компоненту государственного стандарта образования.

 Рассмотрим технологию на примере учебной темы физики «Законы постоянного тока. Способы соединения проводников».
Критерии сформированности теоретической компетентности.

Таблица 1. 

	Уровни
	знание / понимание смысла физического  понятия
	Содержание конкретных заданий по теме

	1 низкий
	Отличие одного понятия от другого; неосознанное воспроизведение определения понятия; неспособность выделения опорных слов в определении понятия.
	1.из двух представленных ниже определений выберите определение понятия «схема эл. цепи»: а)чертеж, на котором представлены способы соединения элементов эл.цепи с помощью условных обозначений. б)это совокупность элементов эл.цепи, соединенных с помощью проводников различными способами друг с другом.                          2.Что такое электрон?

	2 средний
	осознанное воспроизведение определения понятия; выделение опорных слов в определении понятия;выполнение мыслительных операций анализа и синтеза(иногда); 
	3.Ниже представлено определение физ.понятия, обозначающего явление. Какое явление определяется? Выделите опорные слова в определении понятия: «Упорядоченное движение эл.заряженных частиц под действием сил эл.поля».                   4.С какими другими понятиями темы связано данное понятие?

	3 высокий
	Свободное владение системой понятий темы, раздела, теории, предмета, привлечение понятий из других областей науки и учебных дисциплин. Видение и способность к объяснению логических связей, существующих между понятиями в системе. Способность к уточнению и расширению определения понятия(его объема и содержания)
	5.Какая связь существует между понятиями «эл.поле» и «эл.заряд»? Как эти понятия связаны с явлением протекания тока по цепи?      6.Что означает понятие «эл.цепь»? Из каких основных компонентов состоит данный объект? С какими понятиями темы, разделов физики и других наук связан термин «эл.цепь»?


Критерии сформированности экспериментальной компетентности 

Таблица 2.

	Уровни
	Выявление эмпирических зависимостей на основе измерений
	Содержание конкретных заданий по теме

	1 низкий
	Способность к выявлению эмпирических зависимостей только при наличии внешней помощи
	1.Вставьте пропущенные слова в следующих утверждениях:                а)При постоянном напряжении на участке цепи сила тока обратно пропорциональна его________.            б) при постоянном сопротивлении участка цепи сила тока в данном участке прямо пропорциональна _________ на концах этого участка.                                           

	2 средний
	Способность к выявлению эмпирических зависимостей  при отсутствии  внешней помощи путем формулирования гипотезы.
	2. Проанализируйте известные опыты по установлению закона Ома для участка цепи. Какую гипотезу можно сформулировать при опоре на результаты данного эксперимента? Какие физические величины зависимы от напряжения в данном  случае?

	3 высокий
	Способность видения способов уточнения и перепроверки полученных в эксперименте зависимостей. Наличие представления о погрешности измерения и способность её определить в эксперименте.
	3.Как  вы думаете, можно ли быть абсолютно уверенным в выводах, полученных на основании умозаключений по результатам опытов, устанавливающих связь между силой тока, напряжением и сопротивлением участка цепи? Являются ли такого рода выводы достоверными?


Критерии сформированности теоретико-экспериментальной компетентности 

Таблица 3.
	Уровни
	Решение физических задач с применением метода моделирования
	Содержание конкретных заданий по теме

	1 низкий
	Выполнение задач репродуктивного уровня
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1. Два проводника сопротивлением 10 и 5  (Ом) соединены последовательно. Напряжение на полюсах источника тока 30 (В). Наидите напряжение и силу тока в каждом из двух проводников.                  2. Силу тока в какой из одинаковых ламп показывает амперметр (см. рис). Определите сопротивление одной лампы и их общее сопротивление.


	2 средний
	Самостоятельное выполнение задач конструктивного уровня, соответствующих общеобразовательному профилю. Умение построения модели, выделение её характеристик и параметров, но затруднение использования на практике.
	3. Лампа сопротивлением 100 (Ом)соединена последовательно с реостатом сопротивлением 50 (Ом) и включена в сеть напряжением 120  В. Найдите силу тока в лампе при полностью введенном и выведенном реостате. Изобразите схему цепи.                                             4. Общее  сопротивление четырех одинаковых ламп, включенных параллельно, равно 75 (Ом). Чему равно сопротивление одной лампы и напряжение на каждой из них, если сила тока в неразветвленной части цепи 2 А?

	3 высокий
	Самостоятельное решение задач творческого, исследовательского уровня.
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5. рассчитайте распределение токов и напряжений в цепи (см. схему), каждое сопротивление 5 (Ом).



Предлагая учащимся подобные задания, появляется возможность выявить сформированность предметных компетентностей по конкретной теме физики, наметить пути необходимой  коррекции.                                                                                                                              Формирование ключевых образовательных компетенций учащихся как направление деятельности учителя на современном этапе развития общества видится довольно актуальным, поскольку «содержание образования состоит из четырех основных структурных элементов, каждый из которых представляет собой определенный специфический опыт познавательной деятельности, фиксированной в форме ее результатов — знаний, осуществления известных способов деятельности — в форме умений действовать по образцу, творческой деятельности — в форме умений принимать нестандартные решения в проблемных ситуациях, установления эмоционально-ценностных отношений — в форме личностных ориентаций».
 Освоение этих четырех элементов позволяет сформировать у учащихся способности осуществлять сложные культуросообразные виды действий, которые в современном образовании носят название компетентностей. Именно в таком виде содержание образования и должно составить значительную часть образовательного стандарта. 
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Функционально-динамическая модель формирования ключевых образовательных компетенций
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